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Clanek obravnava problematiko medkulturnega izobraZevanja v metodologki praksi in potrebo po
uporabi besedilnih korpusov v zgodnjih fazah izobrazevanja. Ker je besedisce bistvo multikulturnega
jezikovnega izobrazevanja, avtor opozarja na nujni leksikalni minimum, ki ga je treba oblikovati za
specifi¢ne ciljne skupine pri izvajanju jezikovne pragmatike.
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mum

The paper discusses the issues of intercultural education in terms of methods and the need to make
use of text corpora in the early stages of education. As the vocabulary represents the essence of
multicultural language education, the author points to the need to employ basic vocabulary from text
corpora that should be dedicated to each specific target group in the implementation of linguistic

pragmatics.

intercultural education, text corpus, foreign language teaching methods, basic vocabulary

Minimum leksykalne — kontrowersje

W ramach opracowywania réznych meto-
dyk glottodydaktycznych, ktérych ewaluacja
jest podstawa wzmacniania efektywnos$ci
nauczania jezykow obcych, wykorzystuje si¢
od dawna tzw. minima leksykalne (ang. basic
vocabulary). Specjalnie dobrany materiat
leksykalny stanowi czgsto list¢ stownictwa
podstawowego zawartego w podrecznikach.
O ile badania nie kwestionuja zasadnosci
tworzenia list slownictwa podstawowego,
o tyle problem stanowig nadal kryteria doboru
leksemdw, ktére moglyby stanowié minimum
zawarte w materialach dydaktycznych
(Chmiel 1982; Kaczmarek 2006). Doboru
materialu stownikowego zawartego w mini-
mum leksykalnym dokonuje si¢ zazwyczaj na
podstawie nastgpujacych kryteriow:

— frekwencyjnosci danego wyrazu,
— jego neutralnosci stylistycznej,

— produktywnosci stowotworczej wyrazu —
czyli mozliwosci tworzenia derywatow
(Kaczmarek 2006).

Ten ostatni aspekt nabiera szczegodlnego
znaczenia w edukacji zorientowanej na algo-
rytmicznym podej$ciu do nauczania jgzyka.
Problem uczenia si¢ gramatyki bezkon-
tekstowej z opisow strukturalnych jest tu
rozumiany jako redukowalny do problemu
uczenia si¢ pewnego automatyzmu opartego
o strukture derywacyjna (Angluin 1987).

Jednak nie stanowi novum, ze material
leksykalny dobrany wedlug kryterium
czgstosci wystepowania moze pochodzic ze
stownikow frekwencyjnych, ktore tworzone
sa gltownie w celach statystycznych, a nie
dydaktycznych. Obecnie analizy ilosciowe
ograniczaja jednak spektrum uzycia stowa
wzgledem jego relewancji pragmatyczne;j.

Odpowiedni dobér materiatu  glotto-
dydaktycznego utrudniony jest szczegodlnie
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ze wzgledu na potrzebe kazdorazowego
okreslania grupy odbiorow, ktora bedzie go
wykorzystywac. Minima leksykalne powinny
byé, uwzgledniajac pragmatyczne kryteria,
adresowane do odbiorcéw zroéznicowanych
wiekiem, kompetencjami jezykowymi i ko-
munikacyjnymi, czy wreszcie warunkami
srodowiskowymi, w ktdrych prowadzona jest
edukacja. Najwicksze kontrowersje dotycza
odbiorcow bedacych w wieku rozwojowym,
pelnym roznych ograniczen, glownie o
charakterze poznawczym, a problem narasta,
ze wzgledu na obowiazujaca w szkotach
podstawe programowa i zwiazana z nia reko-
mendacj¢ wczesnego i skutecznego naucza-
nia jgzykow obcych w szkotach.

Nauczanie jezykow obecnych — podstawa
programowa

Za podstawowy cel ksztalcenia jezyko-
wego uwaza si¢ zdobycie przez ucznidow
umiejetnosci  skutecznego porozumiewania
si¢ W jezyku obcym, w mowie i w pi$mie.
Zrealizowanie tego celu wymaga holistycz-
nego spojrzenia na ksztalcenie jezykowe

W zalozeniach podstawy programowej obo-
wiazujacej w  Polsce  uwzgledniono
nastgpujacy algorytm.

Zawarty w podstawie programowej opis
wymagan w zakresie jgzyka obcego na
wszystkich etapach edukacyjnych powiazany
jest z Europejskim Systemem Opisu
Ksztalcenia Jezykowego. Przy opracowaniu
podstawy programowej uzyto zdefiniowane
w dokumencie poziomy kompetencji jgzy-
kowej do opisu efektow ksztatcenia na koniec
kazdego etapu edukacyjnego. W kontekscie
akwizycji jezyka, traktowanej tu jako
przyswajanie jezyka naturalnego, proces ten
naktada si¢ juz w okresie wezesnoszkolnym
na uczenie si¢ jezyka obcego. W zwiazku z
tym poszukujac obecnie metodyk opartych na
edukacji interkulturowej, realizowanej w
wielokulturowych warunkach nauczania, na-
lezy braé po uwagg ograniczenia wynikajace
z jeszcze niewyksztalconej kompetenciji
jezykowej i komunikacyjnej dziecka w rod-
zimym jezyku. Przez edukacje interkul-
turowa nie rozumie si¢ wylacznie edukacji
prowadzonej w warunkach dwujgzycznosci.
Problematyka bilingwizmu zainteresowani sa

realizowane na wszystkich etapach edukacji. najczesciej nauczyciele i rodzice
Szkota podstawowa Gimnazjum Liceum
Pierwszy jezyk obcy
Drugi jezyk obcy
lub
Pierwszy jezyk obcy Trzect jezyk obecy
Drugi jezyk obcy
lub
Pierwszy jezyk obcy
Drugi jezyk Trzeci jezyk obey

Rys 1: Etapy edukacyjne — uczenie si¢ jgzykdéw obcych, zrodlo: Podstawa programowa z komentarzami.
Tom3. Jezyki obce w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum. Ministerstwo Edukacji Narodowej 2011
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reprezentujacy regiony pogranicza i mniej-
szo$ci etniczne. Zgodnie z obowiazujacym
stanem prawnym w wigkszos¢ krajow UE o
nauczaniu dwujgzycznym mowimy tylko
wtedy, gdy nie obejmuje ono przedmiotow
jezykowych; jezyk L2 traktowany jest
bowiem jako drugi. Edukacja bilingwalna
dotyczy co najmniej 2 lub 3 przedmiotéw
niejgzykowych (Multanska 2002). Natomiast
rozszerzone pojgcie edukacji interkulturowe;j
wynika z obserwowanej i Wwzmozonej
potrzeby edukacji wielokulturowej, nieza-
leznie od miejsca ksztalcenia, co znajduje
odzwierciedlenie w stosowaniu nowych
technologii i obejmuje metodyki nauczania
jezyka obcego z odniesieniem w tresci do
elementow kultury. Stad problematyka
minimum leksykalnego pojawia si¢ w tym
aspekcie.

W kontek$cie umiejgtnosci ujgtych w
podstawie programowej dotyczacej naucza-
nia jgzykéw obcych zaktada sig, ze uczen
konczacy klasg I:

1) rozumie proste polecenia i wlasciwie na
nie reaguje;

2) nazywa obiekty w najblizszym otoczeniu;

3) recytuje wiersze i rymowanki;

4) rozumie sens opowiedzianych historii,
gdy sa wspierane obrazkami, gestami,
przedmiotami.

Wszystkie tresci choé nie wynikaja
explicite z przepisdw powinny by¢ nauczane
w kontek$cie kulturowym, tak aby uczen
mogt porownac proste elementy réznicujace
rodzimy jezyk od obcego z odwotaniem do
jego prostej symboliki, aksjologii, itp.

Z kolei efekty nauczania dotyczace
ucznia konczacego klase I1I obejmuja:

1) wiedzg, ze ludzie postuguja si¢ réznymi
jezykami i aby si¢ z nimi porozumied,
trzeba

2) nauczy¢ si¢ ich jezyka (ten element
szczegblnie podkresla interkulturowos$c
edukacji);

3) werbalne i1 niewerbalnie reagowanie na
proste polecenia nauczyciela;
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4) rozumienie wypowiedzi ze stuchu, tj.:

a) rozroznianie znaczenia wyrazow o
podobnym brzmieniu,

b) rozpoznawanie zwrotow stosowanych
na co dzien i umiejgtno$é poshugiwa-
nia si¢ nimi;

¢) rozumienie ogdlnego sensu krotkich
opowiadan i basni przedstawianych
takze za pomoca

d) obrazow i gestow;

e) rozumienie sensu prostych dialogow
w historiach obrazkowych (takze w
nagraniach audio i video);

5) czytanie ze zrozumieniem wyrazow i
prostych zdan;

6) zadawanie pytan i udzielanie odpowiedzi
w ramach wyuczonych zwrotow —
dziecko recytuje wiersze, rymowanki i
Spiewa piosenki, nazywa obiekty z
otoczenia i opisuje je, bierze udzial w
miniprzedstawieniach teatralnych;

7) przepisywanie wyrazow i zdan;

8) korzystanie ze stownikow obrazkowych,
ksigzeczek, srodkow multimedialnych;

9) wspolpracg z rowiesnikami w trakcie
nauki (Podstawa Programowa Ksztalce-
nia Ogoélnego Tom 3 2011: 20-22).
Istotne jest, ze na wymienionych etapach

edukacyjnych obowiazuje zasada kumula-
tywnosci, ktora zaktada, ze kazdy nastgpny
etap edukacyjny moze zostaC rozpoczgty
wtedy, gdy zostat opanowany materiat prze-
widziany na poprzednim etapie ksztatcenia.

Waznym elementem, ktory stanowi
pochodna wymienionych czynnikéw jest
uczenie si¢ otwarto$ci i tolerancji wobec
innych kultur, rdwniez poprzez opanowy-
wanie odpowiedniego materiatu leksykal-
nego. Powstaje zatem pytanie jak meto-
dycznie  zrealizowaé zasady  edukacji
interkulturowej, realizowanej w wielokultu-
rowej Europie i w jaki sposob dobraé
minimum leksykalne, tak aby uczen mogt
wykorzystywaé zaréwno informacje pod-
recznikowe, jak 1 $ledzi¢ synchroniczne
zmiany za sprawa nowych i atrakcyjnych
metod?
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Metodyka edukacji interkulturowej —
minimum leksykalne i korpus tekstowy

Istnieja co najmniej dwie implikacje
praktyczne wynikajace z badan nad naucza-
niem w warunkach wielokulturowych, a do
takich zgodnie z koncepcja Life Long Learn-
ing nalezy uczenie si¢ propagowane w calej
Unii Europejskiej, tj.:

1. zasadno$¢ stosowania w edukacji metod
skojarzeniowych opartych na wynikach
testow skojarzeniowych;

2. stosowanie w edukacji technologii infor-
macyjnych TIK (do takich zaliczaja si¢
omawiane dalej korpusy jezykowe).
Stosowanie metod skojarzeniowych, czyli

testow asocjacyjnych koreluje bezposrednio

z badaniami prowadzonymi nad psycholing-

wistycznymi aspektami przyswajania

jezykow. Zaleta testow asocjacyjnych jest ich
wglad w struktur¢ leksykonu umystowego
danego uzytkownika jgzyka. Testy tego typu
pozwalaja ustalic relacje jakie zachodza
migdzy poszczegdlnymi leksemami. Ponadto
ze wzgledu na fakt, ze nauka jezyka L2
implikuje przyswojenie kultury obszaru, dla
ktoérego ten jezyk jest rodzimy, podejmuje si¢
rozwazania nad tozsamym traktowaniem
wielokulturowosci i wielojgzycznosci (Lach,
Nowak 2007).

Nalezy jednak zatozyc, ze wykorzystanie
metod asocjacyjnych ma charakter dedyko-
wany okreslonej grupie odbiorcow, co
oznacza, ze nie mozna skonstruowacé meto-
dyki dydaktycznej uniwersalnej dla wszyst-
kich odbiorcow, szczegdlnie dzieci. Grupa
dodatkowo obciazona kryterium wieku
wymaga opracowania metody specyficzne;.
Minimum leksykalne zaczerpnigte z metod
asocjacyjnych moze by¢ opracowane szcze-
gblnie w celu ograniczania wystapienia w
toku nauki interferencji jezykowych, czy tzw.
putapek leksykalnych, co ma znaczenie w
edukacji jezykowej dzieci.

Z kolei korpus jezykowy, ktory jest
zbiorem tekstow ztozonych wedtug okreslo-
nego kryterium (Ghadessy i inni 2001) moze
mie¢ szerokie zastosowanie w zakresie

doboru minimum leksykalnego. Obecnie
korpusy jezykowe, dzigki dynamicznemu
rozwojowi jezykoznawstwa oraz technologii
informacyjnych i1 komunikacyjnych (TIK),
staty si¢ waznym $rodkiem dydaktycznym
stosowanym rowniez w edukacji prowa-
dzonej w warunkach wielokulturowych.
Roéwniez w wytycznych dotyczacych stan-
dardow ksztalcenia nauczycieli mowi si¢ o
konieczno$ci  zapoznawania  nauczycieli
wszystkich przedmiotéw z zaawansowanymi
mozliwo$ciami stosowania TIK w nauczanej
dziedzinie (Gajek 2007). Ponadto w kon-
tekécie edukacyjnym istotne jest, ze korpus
jezykowy jako nieograniczony zbior tekstow
w wersji cyfrowej stanowi reprezentatywna
probke danego jezyka (Piotrowski 2003).
Poniewaz podstawowym celem tworzenia
korpusu jest mozliwie najbardziej reprezen-
tatywne odwzorowanie danego obszaru
jezykowego w naturalnych proporcjach,
dzigki czemu uzytkownicy otrzymuja
obszerna i wiarygodna informacjg o czgstosci
i zakresie uzycia danego elementu jezyko-
wego w roznych kontekstach, to mozna
zatozy¢, ze whasnie leksyka bedzie swoistym
reprezentantem tresci kulturowych (Lewan-
dowska - Tomaszczyk 2005). Korpusy
jezykowe pozwalaja nie tylko okresli¢ para-
metry statystyczne (do tego wystarczylyby
wspomniane wczesniej stowniki frekwen-
cyjne), zwlaszcza czgstos¢  wystapien
wyrazéw lub wyrazen w tekstach, ale poka-
zuja takze bezposrednie konteksty jezykowe,
wskazujace na typowe sposoby uzycia
danego stowa (Chlopek 2007).

Ksztaltowanie kompetencji komunika-
cyjnej dzieci z zastosowaniem korpusoéw
jezykowych, o ktorym traktuje niniejsze
opracowanie, opiera si¢ na realizacji zasady
KWIC (ang. Key Word In Context), ktéra
umozliwia wyszukanie i okre$lenie rézno-
rakich parametrow wyst¢gpowania w tekscie
okres$lonych struktur, gtéwnie leksykalnych
(Manning, Schiitze 1999).

Dla zobrazowania mozliwosci wykorzy-
stania tej zasady w edukacji wczesnoszkolnej
mozna przytoczy¢ przyktady uzycia korpusow
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tekstowych w odniesieniu do leksemow,
ktére implicytnie odnosza si¢ do uczenia si¢
okreslonych wartosci kulturowych. Porow-
nanie tu zastosowane zostanie pokazane z
odwotlaniem do informacji zawartych w
nastgpujacych zrodtach:

— korpusie jezyka polskiego;

— korpusie jgzyka angielskiego;

— korpusie jgzyka stowenskiego.

Przyktad:

OJCZYZNA (wyszukanie hasta w kor-
pusie zrownowazonym Narodowego Kor-
pusu Jezyka Polskiego; www.nkjp.pl)

Powiedzcie, gdzie jest wasza ojczyzna. Wciaz
nas pytaja.

Polska, ojczyzna, nardd.

QOjczyzna jest jedna. ..

By rosta w silg nasza ...

MOTHERLAND (wyszukanie hasla w
korpusie =~ British ~ National ~ Corpus;
www.bnc.bl.uk)

... he will never see his motherland again.

... through love of the Motherland.

They may be willing to die for the
motherland ...

. their eyes fixed on our motherland’s
beautiful future.

DOMOVINA (wyszukanie hasla w
korpusie Besedilni korpus na InStitutu za
slovenski jezik ZRC SAZU; www.bos.zrc-
sazu.si)

... moje srce je pa pri tebi — o domovina

Tam glej se razprostira domovina, lepa kakor
paradiz

Srednja Evropa — nam je to domovina!
Domovina $e ni izgubljena ...

Potraktowanie wymienionych przykta-
dow jako referencyjnych dla przyswojenia
pojecia ojczyzna w trojkacie jezykowym:
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polskim, angielskim i stowenskim pokazuje
mozliwosci  zastosowania  konkordancji
zaczerpnigtych z korpusow jezykowych.
Jakkolwiek dla ucznia na tym etapie eduka-
cyjnym problem moze stanowi¢ asocjacyjne
traktowanie wyszukiwanych hasel, to na
potrzeby konkretnej lekcji — odnoszacej si¢
do elementow kulturowych — nauczyciel
moze wybraé takie minimum leksykalne,
ktore jego zdaniem begdzie podstawa do
dalszego opanowywania materialu w sposob
kontekstowy. Oczywiscie zakres prezento-
wanego materialu musi zosta¢ odpowiednio
dobrany do mozliwosci poznawczych
uczniow determinowanych ich wiekiem.

Konspekty lekcji tworzone w oparciu o
metodyke interkulturowa powinny w swoim
zakresie obejmowad takie minimum leksy-
kalne, ktore moze zosta¢ utworzone z
odniesieniem do kategorii radialnych — z
centralnymi (prototypowymi) i peryferyjny-
mi (nieprototypowymi) elementami (Taba-
kowska 2001: 54). Zakres semantyczny
pojgcia ojczyzna przedstawia w wymienio-
nych przyktadach pozytywne konotacje,
ktére za sprawa podejscia aksjolingwi-
stycznego zastosowanego w metodyce moga
utrwali¢ poréwnywalne elementy kulturo-
tworcze. Dla Europejczyka ojczyzna jest wige
wazna — jest jedna, rosnie w sile, przy niej jest
serce, mozna jq kochac, za niq umierac itp.
Minimum leksykalne moze takze uwzgled-
nia¢ zasady inkluzyjne oparte na dydaktyce
wyjatkéw — wtedy nalezy wiaczy¢ w meto-
dyke pojecia spolaryzowane, np.: nasz —
obcy, mitos¢ — nienawisc¢ itp. Pokazane tu
podejscic  metodyczne ma  szczegdlne
znaczenie w edukacji dzieci w wielokultu-
rowej Europie realizowanej z poszano-
waniem dla tradycji dydaktyki jezykoéw
ojczystych i obcych.

Podsumowanie

Kognitywne podejscie do nauczania
jezyka powinno si¢ wprowadzi¢ juz na
poczatku edukacji organizowanej w usyste-
matyzowany sposob. Interkulturowa edu-
kacja moze poglebiac europejska swiadomosé
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i narodowa tozsamos$é, uczac jednosci w
réznorodnos$ci, tolerancji i zrozumienia dla
innych kultur. Edukacja tak rozumiana
pomaga zaréwno uczniom i nauczycielom w
ksztattowaniu przynaleznosci do szerszej i
otwartej na §wiat spolecznosci europejskiej —
spoteczno$ci o roéznych tradycjach, majacej
jednak korzenie we wspolnej historii. Z kolei
korzystanie z nowych technologii (np. kor-
pusow tekstowych) wsparte poszanowaniem
dla tradycji dydaktyki jezyka, daje mozli-
wos¢  konstruktywistycznego 1 bardziej
zindywidualizowanego podejscia do uczenia
si¢ 1 nauczania. W nawiazaniu do sytuacyjnej
teorii wiedzy i uczenia (ang. situated learning
theory) poznanie rozumiane jest jako
czynnos$¢ projektowania, a nie reprezento-
wania $wiata za pomoca symboli. Uczenie
jest zatem funkcja dzialania i kontekstu
sytuacyjnego, w ramach ktérego zdobywa si¢
wiedzg. Przy zastosowaniu korpusow jezyko-
wych uczniowie ucza si¢ zachowan i dziatan
w zinformatyzowanym $wiecie — poszuki-
wania 1 selekcjonowania informacji, ich
odrozniania, tworzenia danych. W tym
przypadku mozna mowi¢ o poznawczym
wymiarze technologii  informatycznych
stosowanych w nauczaniu wartosci czgsto
niezmiennych, do jakich naleza elementy
kultury danego narodu.
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